ALFABETIZACAO
HOJE: onde estao 0s
metodos?

ISABEL CRISTINA DA SILVA FRADE *

os Ultimos anos descobrimos novas facetas do fendmeno da alfabetizacdo que

alteraram nossas formas de ver este fendmeno que € social, politico, pedag6-
gico, psicolégico, antropolégico, histérico e linglistico. Para cada dimensio dessas face-
tas que descobrimos, tentamos modificar préticas pedagogicas anteriores. Queremos for-
mar alunos que saibam ler e escrever, que se utilizem desse conhecimento de forma cons-
trutiva, que experimentem diferentes usos significativos e que participem do universo da
cultura escrita, incorporando novas préticas envolvidas no |letramento.

O termo letramento € considerado por Magda Soares (2000, p.47) como “estado ou
condicéo de quem néo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas sociais que usam
a escrita”. No mesmo texto, a autora define alfabetizacdo como “acdo de ensinar/apren-
der aler e escrever”. Vale destacar que o conceito de letramento comporta o conceito de
alfabetizacdo, mas que a alfabetizacdo supbe agdes especificas para ensinar a ler e escre-
ver.

Assim, 0 conceito de letramento abre um horizonte de possibilidades pedagdgicas:
ajuda a compreender 0s contextos sociais e sua relacdo com as praticas escolares, possi-
bilita investigar a relacéo entre préaticas ndo escolares e o0 aprendizado da leitura/escrita
e faz a escola repensar seu papel como agéncia de letramento. Se este € um fendmeno
social, devemos trazer para 0 espago escolar 0s usos sociais da escrita e considerar que a
vivéncia e participacdo em atos de letramento pode alterar as condicfes de alfabetizacao.

*Professora da FAE/UFMG e pesquisadora do CEALE/FAE/UFMG.
Imagem: "Letra ilustrada, livro das conclustes', século XV.
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A apropriagdo pedagdgica da
idéa de letramento, associada a
ampliacdo da complexidade, em
vez de gjudar a compreender pro-
blemas que sdo permanentes, tem
indiretamente obscurecido as
preocupacdes dos professores com
um dos seus componentes. a afa
betizacdo. Sendo a escola uma
agéncia de letramento como as
outras, cabe perguntar: se as préti-
cas sociais de leitura e escrita per-
meiam todos 0s espacos sociais, €
também nestes espacos que se Sis-
tematiza a afabetizacdo?

Vivemos nas Ultimas décadas a
eradainovacdo. No entanto, se con-
siderarmos uma perspectiva histo-
rica, ndo existem também perma-
néncias e problemas especialmente
pedaglgi cos que persistem, ou con-
cepcles e préticas que devemos res-
peitar?

Empreendemos uma luta
apaixonada contra o direciona-
mento das aprendizagens -
incluidos nesse direcionamento
os métodos — contra a “decodifi-
cacdo”, contra a “instrucdo” e,
consegiientemente, contra a
memoaria e as préticas de profes-
sores alfabetizadores.

Diferentemente das divergén-
cias anteriores em torno das inova-
¢Bes, em que um método se sobre-
punha ao outro, estabelecemos um
confronto com a propria idéia de
método. Cabe ressdtar que sabe-
MOSs que nNdo S0 apenas 0s Méto-
dos que definem o aprendizado e
gue nd é uma Unica estratégia
metodol 6gica que vale para todos.
Mas 0 ndo enfrentamento da ques-
tdo metodoldgica possibilita que
venham & tona movimentos tais
como a volta do fénico na guerra
contra o0 construtivismo, eviden-
ciada no titulo da reportagem
“Guerra das letras” publicada na
revista Educacdo. No mesmo arti-
go, uma escola publica de S&o
Paulo relata aplicar o método foni-
CO, COM SUCESSO, Mas em regime
de “liberdade vigiada”.

Dessa forma, saimos da quere-
la dos métodos analiticos versus
0s sintéticos para uma polarizagdo
em torno do método versus o pro-
cesso de aquisicdo. Assim, deve-
riamos nos preocupar ndo apenas
em verificar como os professores
se apropriam ou deixam de se
apropriar de conhecimentos ofi-
ciais e cientificos, mas também
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em tentar compreender determina-
dos ordenamentos metodol égicos,
apartir do oficio e saberes do alfa
betizador.

Mesmo nédo aparecendo nas
tematizacGes atuais e nas pesqui-
sas sobre alfabetizacdo, os dilemas
metodol 6gicos dos professores
permanecem nas concretizagoes
que esses tém de realizar em seu
cotidiano. Deve-se ressdtar tam-
bém que aguns conhecimentos
construidos dentro da sala de aula
e dentro do campo pedagdgico
precisam ser retomados em nossos
discursos, pesquisas e préticas.

Nos ultimos anos, os estudos
relativos as concepgdes de alfabe-
tizacdo, sobretudo aqueles ligados
afuncdo social daleitura e escrita
e a0 processo psicoldgico de cons-
trucdo deste conhecimento torna-
ram-se os baluartes da formacéo
de professores e da divulgacéo de
inovagbes em afabetizacdo. No
entanto, esse processo fez com que
uma das facetas mais importantes
da alfabetizacdo — a decodificagéo
- tenha sido esquecida, tanto nas
pesquisas quanto nos discursos
autorizados de alfabetizadores.

Cabe perguntar: os egressos destes



cursos de formag&o tém consegui-
do afabetizar? As solugbes para
nossos problemas metodol 6gicos
s80 de natureza complexa e a dis-
cussdo da relacdo entre 0s méto-
dos e a aprendizagem precisa
entrar novamente na pauta das
pesquisas e hos curriculos de for-
macao de professores.

Os argumentos gque promovem
a legitimacdo de certas concep-
¢Oes pedagdgicas sobre alfabetiza-
¢do em varias ingtituicdes, como o
Ministério da Educacdo, Universi-
dades, Centros Universitarios €
associacfes de professores por
vezes sd0 coincidentes, por vezes
contraditérios a outros saberes ou
necessidades pedagOgicas presen-
tes no campo da Educacéo e da
alfabetizac8o. Isso porque, nos
ultimos anos, temos realizado pes-
quisas para verificar como os pro-
fessores recebem as inovacOes
pedagdgicas sobre alfabetizacdo,
como se essas inovagOes fossem
boas em s mesmas, e ndo temos
prazo para avaliar os resultados
delas. Assim, classificamos a
recusa de determinados professo-
res em assimila-las como “resis-
téncia”, no sentido negativo que
esta palavra traz.

Mas antes devemos perguntar:
0 que sdo métodos de afabetiza-
¢80 e onde eles estdo materidiza-

dos? Essa pergunta € necess&ria
porque tenho como hipétese que o
problema da visibilidade ou invisi-
bilidade metodol 6gica pode expli-
car posturas e préticas de profes-
Sores e mesmo um certo desampa-
ro com relacdo ao “como fazer”.
Anne-Marie Chartier e Jean
Hébrard (2001) destacam que as
disputas entre métodos, na historia
da alfabetizagcdo, aconteceram em
um debate acalorado que envol-
vem mais conflitos de opinido do
gue um exame raciona das reali-
dades e das questdes. Ressaltam
gue apalavra “método” tanto pode
designar um pequeno livro, um
tratado elementar, como “um con-
junto de principios pedagdgicos,
psicologicos ou linglisticos que
definem objetivos e meios adequa-
dos para atingi-los. Salientam que
0S processos de apropriagdo des-
ses métodos pelos professores

podem sofrer diversas alteragoes.
Também Magda Soares (1990) ao
fazer a pergunta “Alfabetizacéo:
em busca de um método?” aborda
a questdo do método, num sentido
amplo, na defesa de que a existén-
cia de principios gerais retirados
das diversas ciéncias contempora-
neas ndo seria incompativel com
tendéncias sociointeracionistas e
construtivistas. Pode-se dizer,
entdo, que nem sempre 0 método
esta ligado a uma adesdo por uma
vertente metodol 6gica estrita, nem
aum livro para afabetizar.

Numa perspectiva historica,
podemos supor que, ha auséncia
de livros para alfabetizar, os méto-
dos utilizados pelos professores
ndo tinham ligacdo explicita com
0 proprio materia didatico. Quan-
do essa vinculagdo comeca a ser
feita cria-se uma cultura pedagogi -
ca que da visibilidade ao método,
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atravésdo livro didético. Assim, se
em agum momento historico,
método e livro de alfabetizagcdo
passam a ter uma vinculagdo
estreita, pode-se compreender por-
gue muitos professores esperam
encontrar nos livros de alfabetiza-
¢do de hoje a permanéncia de pro-
cedimentos sisteméticos e explici-
tos para ensinar a ler. Assim, a
escolha de livros menos recomen-
dados de alfabetizacdo, nos dUlti-
MOS anos, pode ter outras explica-
¢Oes, considerando este horizonte
de expectativas. Uma pesquisa
reaizada em 2001, pelo CEALE
(Centro de Alfabetizac8o, Leitura
e Escrita) demonstra que, na esco-

Iha de cartilhas pelos professores,

dentro da politica do Plano Nacio-
nal do Livro Didé&tico, tem ocorri-
do uma tendéncia pela escolha de
livros menos recomendados. Tal-
vez estes apresentem procedimen-
tos metodol 4gicos que as professo-
ras reconhecem com mais clareza.

Analisando, por exemplo, as
mudangcas ocorridas entre cartilhas
ou pré-livros e os hoje chamados
livros de alfabetizagdo, percebe-se
uma ruptura com a ligacéo entre
livro e método. 1sso se torna mais
problemético quando quase nado
distinguimos um livro para alfabe-
tizar de outro livro de leitura
Assim, quando se rompe com um
formato editorial/pedagdgico, co-
locando 0 método para fora dos
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livros, os procedimentos metodo-
logicos ficam visiveis ou sdo
melhor percebidos apenas por pro-
fessores que ja sabem o que fazer,
para fora do livro, em outras ativi-
dades.
Cabe
comentario de Emilia Ferreiro

ressaltar, aqui, um

(2001) , afirmando que aforma de
alfabetizar, nas tendéncias inova-
doras, ndo se encontra no livro,
mas no saber do professor. A pes-
quisadora conta que, no inicio da
divulgacdo de seus trabahos, foi
procurada por editores brasileiros
gque queriam saber se ela queria
acabar com os livros de afabetiza-
¢d0 no Brasil. Emilia afirmou na
ocasido que “os melhores livros
didaticos séo boa literatura, boas
enciclopédias, bons dicionarios.
Estes sim, sdo os melhores livros
didaticos” (p. 4). Em seguida a
pesqguisadora faz a pergunta:
Quantos so os educadores que
sabem alfabetizar commateriaisde
boa qualidade, com materiais que
ndo foramfeitos para ensinar aler,
mas que foram feitos para ler? Com
materiais que ndo foram pensados
para ensinar a escrever? mas que
ajudam a escrever. E também com
materiais diversos ? (p.4)



A pesguisadora comenta que,
se apds 20 anos, o resultado foi o
rompimento com as cartilhas, sua
pesquisas valeram a pena, em
certo sentido. Neste uUltimo caso,
cabe perguntar: no momento atual
como tem sido dada uma visibili-
dade a esses novos/velhos méto-
dos? O conhecimento sobre como
afabetizar mediante qualquer
material estd descrito em quais
lugares? Em quais pesquisas? Afi-
nal, como e onde circula esse
conhecimento?

Se fizermos uma andlise das
préticas de professores inovadores
de sucesso — e temos um periodo
de mais de vinte anos para analisar
— perceberemos uma série de pro-
cedimentos metodoldgicos que se
repetem. Junto com as preocupa-
¢Oes com a fungdo social da escri-
ta e com as hipoteses dos alunos,
percebe-se em relatos e em obser-
vagles de préticas, uma énfase no
contexto de uso, no texto ou nas
palavras significativas, tais como
o0 nome, focalizando-se, primeira-
mente o0 sentido e a memorizagéo,
para depois explorar aspectos da
andlise sildbica e fonoldgica.
Nesse caso, identificam-se proce-
dimentos do método global que
supbe, em primeiro lugar, uma
aproximagdo com a totalidade
(sga ela texto, frases ou palavras)

para depois se proceder a andlise
de partes como as silabas. E
comum encontrar hoje o trabaho
gue incentiva a memorizagdo de
parlendas, musicas, poemas e a
proposicdo de desafios que
supbem o reconhecimento de pala-
vras faltosas, o reordenamento de
frases do mesmo texto que sdo
recortadas e embaralhadas e, em
Gltima insténcia sdo propostas
andlises das relacles entre a orali-
dade e a escrita e entre fonemas e
grafemas. Como ja foi menciona-
do, Capovilla (2002), defensor da
volta do método fénico no Brasil,
classifica as praticas construtivis-
tas como aplicagdes dos principios
do método global.

Pode-se também descrever um
movimento inverso, has praticas
atuais que aplicam, simultanea-
mente, alguns principios dos
métodos sintéticos de alfabetiza-
¢80, que priorizam o trabalho com
unidades menores, |etras, fonemas
e silabas, na organizagdo do traba-
Iho. Parte-se do afabeto como
unidade significativa (porque seu
conhecimento se presta a um
aprendizado da escrita), busca-se
0 reconhecimento de silabas ini-
ciais e finals, mas num contexto
em que ler e escrever é trabalhado
como uso. No final, compreende-
mos que as estratégias classicas
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estdo presentes, no momento
certo, para 0s adunos certos, na
ordem estabelecida pela necessi-
dade pedagdgica, e que sdo melhor
aproveitadas por guem ja tem
conhecimento de métodos e possuli
amemoria desses procedi mentos.

Atualmente, os novos livros
didaticos mais recomendados
priorizam aspectos relacionados
aos géneros textuais, aos USOS €
funcbes da escrita, @ com uma
certa fregiéncia, ndo aparecem
nestes livros abordagens explicitas
de sistematizacdo de aspectos do
codigo dfabético. Isso porque, no
fundo, vérios campos de pesquisa
como a Lingulistica, a Psicolin-
guistica, a Sociolinguistica, a Psi-
cologia, entre outras areas, defen-
dem perspectivas que acabam
reforcando a ado¢do de determina-
do “método” natural ou de imer-
s40, gque supde que € a partir do
contato e uso dos textos que as
criancas fardo descobertas espon-
téneas e inferéncias sobre as uni-
dades gréficas e as correspondén-
Cias sonoras.

No discurso tedrico atual é
comum aidéiade que se aprende a
ler lendo e se aprende a escrever
escrevendo. Entretanto, a afirma-
¢do de que devemos ler “para
valer” na escola, e o reforco da
perspectiva de que os textos para
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serem lidos estdo por todo lado,
desde que saibamos procura-los,
resolvem os problemas do “ler
para aprender a ler?” Nesse caso,
deveriamos perguntar: se a desco-
berta da relacbes entre letras €
sons ndo necessitaria de ensino
explicito? Qua o sentido que os
professores e as pesquisas vém
dando as necessidades pedagogi-
cas de ensinar adecodificacdo e as
necessidades do leitor de aceder a
ela, para se tornar cada vez mais
autbnomo?

O fato é que aguns professo-
res tém tentado hoje conciliar os
métodos que conheceram antes,
para garantir o trabalho com a

decodificacdo, com inovagoes

pedagogicas emanadas do discur-
so cientifico e dos 6rgéos of iciais.
Assim, pode-se dizer que, depen-
dendo da histéria de formagdo do
professor e de sua memoria peda-
gbgica, este podera contar com
recursos diferenciados na sala de
aula. O problema é que ndo temos
dado a visibilidade necessaria a
esses procedimentos, no sentido
de construir model os de agéo, para
0s professores que ndo dispdem
desses recursos nem na meméria,
nem no livro de afabetizacdo,
nem nos cursos de formacao.

Por outro lado, temos ainda
novos problemas . Mediante o pro-
cesso de discussdo atual do letra-
mento, amplia-se sobremaneira a
nocdo de significado da leitura,
ganhando destague ndo apenas o
significado que se pode buscar no
ambito do texto, mas fora dele.
Isso envolve a compreensdo de
diferentes suportes, de diversas
sociabilidades criadas em torno do
livro, dos géneros, dos usos, mais
gue no ato de leitura propriamente
dito. Assim, 0s processos de signi -
ficagdo dos textos vao ganhando
novas camadas, fazendo com que
0 proprio contetdo textual setorne
um pouco “rarefeito” em funcéo
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de outros parémetros relativos a
cultura escrita. O que dizer entdo
da “velha” decodificag&o?

O processo de legitimacgéo e
dedegitimacdo de algumas préti-
cas ocorre como se houvesse uma
forma Unica e poderosa para afa-
betizar, que ira romper com as
outras. Através de pesquisas histo-
ricas, sabemos que alfabetizar
sempre foi um problema dificil,
gue ndo se esgota num material
nem apenas em um tipo de condu-
ta metodologica. Mas, se sdo
encontradas solucBes particulares,
por que a caga as bruxas?.

Na tentativa de tornar visiveis
algumas préticas atuais de afabe-
tizacdo, sem perder a dimensio
histérica de nossos problemas,
escolhi alguns episodios para ana-
lisar. Pretendo, com eles, eviden-
ciar eementos de um saber de tipo
pedagdgico, que € mobilizado
numa agdo competente dos profes-
sores e gque precisa ser descrito. A
andlise de agumas préticas ditas
e/ou
ras”, pode contribuir para a cons-

“inovadoras” “conservado-
trucdo de alguns modelos de acéo,
herdados de uma certa tradicéo
pedagégica ou adquiridos com
novas préticas.



O episodio da
escolha do livro
didatico

Em pesquisa realizada por
mim (trabalho apresentado em
2001, INPLA / PUC-SP) sobre a
escolha de livros de alfabetizagéo,
apareceu no argumento, tanto das
professoras ditas conservadoras,
guanto das inovadoras, a necessi-
dade de textos de leitura mais cur-
tos. Explicitando melhor os senti-
dos de tais comentérios, agumas
professoras alegaram que, se €
para o professor ler para os alunos,
€ melhor que peguem bons livros
de literatura, ou que 0s textos
venham mais como anexos, Nno
livro, para que o0s aunos nao
tenham que enfrenta-los sozinhos,
no comeco. Uma delas mencionou
gue alguns de seus aunos lhe
dizem: “adoro quando vocé I,
porgue assim eu entendo” (referin-
do-se &s dificuldades de enfrenta-
mento de um texto grande que faz
0s alunos perderem o sentido pela
dificuldade de decodificar) . Des-
taco a seguir alguns argumentos
em torno do tamanho dos textos:
0s textos tém que ser pequenos
sendo os alunos se cansam, vao
apenas até a metade”, “os textos
menores funcionam melhor, todos
[éem e d&o conta™; “textos menores

porgue textos grandes aborrecem e
gueremos que os alunos iniciem
lendo, porque é preciso que criem
coragem de ler, para que mante-
nham a disponibilidade de ler.

Foram destacados tambéem
alguns géneros de textos sGo mais
féceis de ler, como pequenas tro-
vas, parlendas, poesias que agra-
dam pelo ritmo, entonagdo e musi-
calidade. “Os aunos gostam e
favorece a pontuacdo, que ajuda
na compreensdo. No texto maior o
aluno, em periodo inicial, passa de
uma frase para outra, sem perceber
o significado. ”

Francois Bresson (1996) afir-
ma que leitura € um contetdo a
ser ensinado e aponta alguns pro-
blemas ligados a natureza da
representacdo da escrita, que
podem gerar dificuldades de lei-
tura:

Na palavra, a segmentacéo é
obtida pela utilizacdo de diferen-
tes marcas gque néo sdo diretamen-
te codificadas numa grafia. Para
realizar suas propriedades e subs-
tituir a extensdo pela duracdo, o
texto,
lugares e tempos, transportével,

independentemente dos

que constitui o escrito, devera
fazer aparecer uma codificacéo
da segmentacdo, totalmente dife-
rente, as quais recorre a palavra.

(p. 30)
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Ressalta que:

Quando compreendemos as
palavras ou as articulamos, nés
Nos atemos aos sons que as produ-
Zzem apenas em situacfes particu-
lares. poesia, trocadilhos, enig-
mas, lapsos. De outra maneira,
temos a impressdo de tratar-se
apenas de sentido, mesmo se, de
fato, foi a partir dos sons que esse
sentido foi estabelecido, através
de uma seqiéncia e processos
mentais. (p.30)

O autor ainda comenta que a
diferenca entre partir do sentido
para a decodificacdo ou o inverso
ndo atera as dificuldades ineren-
tes a0 processo de leitura e cada
método prioriza aspectos que, para
outros aprendizes, podem se cons-
tituir em dificuldades. Afirma que
se os autores de métodos de leitu-
ra opuseram uma técnica alfabéti-
ca e silabica a uma técnica global,
visando diretamente o sentido, de
fato essas duas estratégias diferem
apenas na ordem das etapas neces-
sarias a aquisicdo do sistema.
(p-33)

Sabe-se que essa polémica €
evidenciada nos movimentos his-
téricos de afabetizacdo. Trans-
pondo essa questdo tedrica para
textos para 0 ensno da leitura,
haveria alguns tipos de textos que,
por sua repeticdo ou sonoridade,
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gjudam arecuperar aabstracéo das
unidades da fala (palavras) repre-
sentadas na escrita. Sendo assim,
alguns procedimentos para tomar
consci éncia dessa sonoridade liga-
da a0 sentido ndo poderiam ser
ensinados?

Quem ndo conhece 0 sucesso
das parlendas e trava-linguas na
alfabetizacdo dita inovadora, hoje?
Nota-se que se apela para a memo-
rizacdo no contexto de uso do uni-
verso infantil, a0 mesmo tempo
gue uma certa sonoridade e repeti -
¢cOes, presentes nos textos, pode
provocar um deslocamento/sus-
pensdo do sentido para permitir
uma andlise de elementos fonol6-
gicos da escrita. Da critica a “o
bebé é bobo e baba” - presente em
cartilhas sildbicas - a certas repeti-
¢Oes de palavras presentes em tex-
tos do método global, textos do
repertério infantil, percebemos
uma mudanca fundamental. Entre-
tanto, o procedimento de desloca-
mento do uso para uma andise da
sonoridade mais distanciada do
sentido é permamente e se faz,
hoje, com cancles, poemas, par-
lendas. E se, possivel, com textos
curtos... Com principios pareci-

dos, encontrei em alguns cursos de
formacdo, a adesdo a um método
denominado “musical”, que tem
obtido sucesso com alguns alunos.

A suspensdo do sentido pode
provocar um movimento para a
decodificaco. Mas isso ndo impe-
de que o sentido venha em primei -
ro lugar e mesmo que sirva de
suporte para a decodificacéo apds
memorizagdo, como demonstrou
Jéan Hébrard (1999) em texto
sobre o autodidatismo.

O episodio dos
jogos fonéticos

Em relato de experiéncia, a
professora Rosimeire R. R. da
Costa (1998) apresenta uma série
de atividades em que trabalha com
nomes significativos e com proje-
tos nos quais ler e escrever estao
presentes em diversos suportes,
sdlientando que as criangas sa-
biam que estavam aprendendo a
ler para saber 0 que esta escrito
em placas, revistas e livros de his-
térias. No conjunto de atividades,
uma é intitulada “jogos fonéti-
cos”, que foram descritos da
seguinte forma:
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Os alunos dispunham de habi-
lidades minimas para exercer a
escrita mecanica, a copia. E néo
se justificava lancar méo desse
recurso, pois 0 que necessitavam
era tomar consciéncia fonolégica
do processo da leitura. A cons-
ciéncia fonologica auxiliava a
compreensdo de que a escrita ( a
nivel da palavra) é a representa-
¢ao da forma sonora da fala e que
a crianca precisa té-la desenvolvi-
da para representa-la na escrita.

Quando desenhava no quadro
uma panela e escrevia 0 nome ao
lado (panela) perguntava: existe
pa na palavra boneca? Palhaco?
Copo? Lobo? Em seguida dese-
nhava no quadro outro objeto. Por
exemplo, bola e perguntava: exis-
te bo na cola, lata, peteca?

Nos primeiros jogos as crian-
¢cas comecavam a fazer associa-
¢oes. Algumas paravam para refle-
tir. J& diminuia o nimero das que
nao se manifestavam. Era possivel
observar algumas repetindo a
silaba baixinho e comparando.
Enquanto isso outras ndo com-
preendiam como O processo se
dava. Com o decorrer do tempo
surgiram outros desafios como:



existe “p” na palavra morango?
Banana? Pirulito? Existe “t” na
palavra bota? Tomate? Cabeca?
Sapo? Mato?

Eu dividia o quadro em duas
partes, convidava duas duplas e
pedia:

Escrevam palavras com “B”.
Com “c”. Com “p”. Escrevam a
palavra sO quando eu disser que
tem “M”

. Havia algumas criancas
gue, desde o inicio, apresentavam
um pensamento mais reflexivo na
realizacdo dos jogos. Estas crian-
¢as eram muito importantes para
mim nagquele momento, pois era
através delas que me assegurava
do caminho a tomar para ““mexer”
com a cabeca daquelas outras que
ainda ndo haviam compreendido,
realmente, o sentido daquele tra-
balho?” (p. 53)

Esse episodio, no conjunto dos
episddios relatados pela professo-
ra, evidencia que a atividade se faz
em forma de jogo — é preciso
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inventar um recurso pedagdgico
para enfrentar a “transcendéncia
metafisica da escrita”. E preciso
também criar distanciamentos do
uso. O processo de interacdo € um
elemento que se destaca em rela-
¢d0 a outras perspectivas metodo-
I6gicas, pois € nele que o sentido
de fazer a atividade é construido.
No entanto, a permanéncia de um
principio de andlise, presente no
inicio de varios métodos sintéticos
e no fina de métodos globais,
pode ser facilmente reconhecida.
Esses jogos ndo esgotam o proces-
so de afabetizacdo empreendido
pela professora, mas deixam trans-
parente e priorizam, naquele
momento, o procedimento de
decodificagdo. E quem ndo reco-
nhece uma estratégia parecida nos
jogos de forca, nas adedanhas, nos
os bingos?

Nos cursos de formacao, tenho
ouvido relatos de professores que
precisam trabalhar com o suporte

sildbico ou fonético, para que
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alguns aunos consigam aceder a
decodificacdo. Afinal, essas abor-
dagens facilitam a compreensdo
de que as | etras representam partes
menores do que as paavras gque
falamos, partes menores que as
silabas, que podem assumir deter-
minados valores sonoros em cada
lingua e que também se combinam
em determinada seqliiéncia.

O episddio da
leitura de Laura

A situacdo de leitura escolhi-
da para andlise a seguir foi retira-
da do texto de Silva, M.AS €
Espinosa, R.C.M (1990). No epi-
sodio relatado, a professora traba-
Ilhava com unidades teméticas e,
no contexto da unidade “Brinca-
deiras”, levou uma parlenda.

A preocupacgdo, ao programar
as dividades, era trabalhar um
texto significativo e leitura de
paavras contextualizadas, através
de seus aspectos formais: frases
ordenadas, nimero de paavras na
frase, conjuncdes, etc. O objetivo
era que os alunos fizessem a cor-
respondéncia entre leitura e texto
escrito (os aunos deveriam ser
capazes de ler em voz alta, apon-
tando com o0 dedo as palavras
lidas), que percebessem a ordena-

¢80 das paavras na frase e tam-
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bém a necessidade de escrever
palavras como “na”, “da”, “no”,
“do” e que também lessem outras
palavras a partir do texto decorado
de antem&o. Para isso, a professo-
ra preparou a turma cantando com
ela a musica, que foi ditada pelos
alunos. Ao escrever, a professora
iafazendo a correspondéncia entre
o oral e o escrito. Os alunos fize-
ram uma leitura coletivano quadro
e uma leitura individual, apontan-
do as paavras em seu livro.

A leiturafeita por Laura

Corre Cotia na casa da tia
Corre cipd na casa da avo
Lencinho na m&o caiu no chao
Moca Bonita do meu coracéo

A professora chamou Laura
paraler o texto apontando as pala-
vras enquanto lia. Ela leu toda a
primeira linha mas, por ndo levar
em conta que as palavras “NA” €
“DA” deveriam estar escritas, nao
conseguiu uma correspondéncia
adequada: sobraram palavras no
final da leitura. A professora per-
guntou pelo significado dessas
palavras e logo um colega gjudou
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Laura, que concordou com ele
dizendo que “tia” era a Ultima
palavra da frase: Corre cotia na
casadatia

Em sua leitura, nesse momen-
to, Laura estava se utilizando ape-
nas do contexto e do significado
do texto. Ela conhecia 0 seu con-
telido e antecipava aleitura sem se
preocupar com outros indices do
préprio texto, ou sga, a decodifi-
cacdo ndo estava sendo redlizada. .

A professora retomou a ativi-
dade solicitando que ela mais uma
vez apontasse com a régua cada
paavra lida. Novamente ndo hou-

ve correspondéncia. “NA” foi lido
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como “NA CASA”. A professora
interveio:

P — Que palavra vocé conhece que
comeca com 0 CA de CASA ?

L - Cavalo

P - Vga se vocé acha na frase
onde estd 0 CA

L — Aqui. Ah! E casa que esta
escrito aqui

P — E ent&o essa ( aponta 0 NA)
Outras criangas — E NA !

L — E 0o NA de MARINA ?

Laura retomou a leitura corres-
pondendo CORRE COTIA NA
CASA, e de novo emenda
“DATIA” na palavra DA. Nova-

mente a professora intervém e




Laura, com a gjuda dos colegas
localiza a palavra TIA. “E 0 T de
TATU e o “I”e “A”. Em seguida
uma crianca mostra a palavra
RODA e Laura locdliza a silaba
DA.

Foi nessa terceira leitura da
primeira frase que Laura percebeu
a necessidade de levar em conta os
aspectos formais do texto utilizan-
do conhecimentos ja& disponiveis.
Na sequéncia das outras frases ela
passou a fazer uso desses indices €
ja correspondia cada palavra lida
ao texto escrito. No final daleitura
Laura era capaz de apontar todas
as palavras solicitadas pela profes-
sora e geralmente fazia comenta-
rios relacionando a leitura das
pal avras com indices conhecidos.

— Lencinho comega com “L” de
LAURA

- O “CO”da COTIA é igua ao
“CORRE”e da“COCADA”
—OCIPO é0Cl doSACI, 0“P”do
PEDRO e 0 “O”

Em outras palavras, os indices
gue Laura utilizava eram a corres-
pondéncia entre o texto oral e 0
escrito, e o conhecimento de algu-
mas letras ou silabas: CO — CA -
T-0O-BO-L-A.

Atualmente, sabe-se que o
aprendiz pode usar varias pistas
para adivinhar um texto sem
conhecer todas as |etras e silabas

(por exemplo, quando uma crianga
vé um cartaz de propaganda de um
filme, pode inferir informacdes
sobre o texto a partir do tipo de
suporte, das ilustracfes, da posi-
¢do das frases, de dados como
nameros, de algumas paavras
conhecidas, porque, a0 ver o car-
taz, pode lancar méo do conheci-
mento que jatem sobre agquele tipo
de linguagem). Por outro lado,
guando o aprendiz ndo conhece o
tipo de texto e ndo consegue infe-
rir as informagdes contidas nele, €
também importante o conheci-
mento que tem sobre as letras,
silabas ou pedacos maiores das
palavras, para ndo depender ape-
nas do procedimento de leitura

7

“por adivinhacdo”. Assim, €
necessario trabalhar sistematica-
mente com a decodificacao.

Este episddio demonstra que,
por mais que Laura saiba o texto
de cor e tente antecipar e adivinhar
onde est&o localizadas as palavras,
ndo consegue outras pistas para
encontré-las porque ndo reconhece
letras, silabas ou parcelas maiores
gue a gudem a sair desta condigéo
€, por isso, ndo realiza agumas
operacOes de andlise e sintese
necessarias paraler um texto novo,
gue ndo foi decorado de antemao.
A professora percebe que é preci-
SO retomar com ela aspectos for-
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mais que gudem a identificar
palavras e sua posicdo no texto,
utilizando-se de conhecimentos
sobre as letras e suas combina-
¢oes.

A intervencdo que a professo-
ra utiliza com Laura ndo se prende
a uma forma metodol égica rigida,
mas trabalha com pressupostos
relacionados ao sentido, numa
etapa, e a decodificacdo, numa
outra. O que determina a ordem
em que as condutas metodol 6gicas
e 0s asgpectos formais analisados
aparecem nao € um método
imposto de fora da situagdo, mas
uma conduta sistemética de explo-
rar silabas, letras, por¢des meno-
res de palavras que vao demandar
observacao para a decodificagdo.

As edtratégias que Laura usa
na leitura e as estratégias que a
professora tenta trabalhar com €la,
mostram que 0s mecanismos de
andlise e sintese (presentes nas
estratégias metodoldgicas globais
ou sintéticas) podem ser usados
num mesmo ato de leitura, parae-
lamente ou em separado, depen-
dendo das referéncias que o leitor
consiga buscar e dos aspectos
sobre os quais os professores quei-
ram chamar a atencdo. Essa con-
duta € muito importante porque
ndo limita a aquisicdo do sistema
afabético a fases predetermina-
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das. Ndo é o método que vem pri-
meiro, mas o processo de Laura e
da turma. Assim, decidir o ponto
de partida vai depender do tipo de
andlise que a aluna necessita. Nao
€ necess&rio fixar-se em apenas
uma estratégia porque isso pode

impedir o processo de alguns alu-

nos. Esse é um dos perigos de
métodos fechados de alfabetiza-
Gao.

Pode-se verificar que € o con-
texto de troca com os colegas e a
intervencdo da professora que pos-
sibilitam que Laura amplie suas
competéncias. Assim, ela é incen-
tivada a lembrar-se de
outras palavras conhe-
cidas, que ja sdo refe-
réncia na classe, a ver
nelas parcelas menores
como as silabas (no
caso de identif icar
casa, apdia-se na pala-
vra cavalo, tendo que
fazer um reconheci-
mento de silaba inicial
ca) Para separar 0 na
da palavra casa, apbia-
se na silaba fina da
outra palavra conheci-
da como o na de
Marina. Assim, aqgu-
mas palavras de refe-
réncia, ou paavras
estaveis, gudam a es
crever outras.

E fécil constatar
que as criangasjavive-
ram um processo de
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registro de paavras, de letras, que
faz que sgja possivel compartilhar
informacdes. 1sso se constroi com
o registro do afabeto, de palavras
conhecidas, de textos, tanto nos
cadernos como em locais publi-
COS, COMO murais e cartazes.
Assim, interacd ndo ocorre
no vazio, mas a partir de observa-
¢do sistemética das relacfes entre
letras e sons, mediante uma base
de conhecimentos trabalhados em
classe. E em situagOes especial-
mente planegadas para esse fim.

Outro fato importante € que se
parte de um texto qualquer que
tenha significado para os aunos e
ndo é preciso apresentar letras e
silabas em determinada sequiéncia,
como nas cartilhas. Estas vao apa-
recendo no decorrer do trabalho,
em momentos e situactes diferen-
tes, dependendo dos temas e textos
trabalhados em cada turma. As
referéncias que servem de apoio
para uma turma néo sdo as mes-
mas em outra. No entanto, é pre-
ciso que a professora domine um
conhecimento metodol 6gico, para
aproveitar, com seguranga, as
situacBes que aparecem em sala
de aula



Em conclusao

Temos hoje novos problemas
e tempo razoavel para andisar as
nossas alteragdes nos processos de
alfabetizacdo. Acredito que luta-
mos e continuaremos lutando por
préticas inclusivas (como 0 res-
peito as diversidades e aos ciclos
de formacdo) , mas ndo podemos
fazer uma relacdo direta entre as
politicas mais amplas e algumas
préticas especificas e necessérias,
como a da al fabetizagéo. 1sso por-
gue ja& podemos constatar que
estas mudangas, por Si, conse-
guem alterar diferentes aspectos
Ja formagdo humana e sdo
imprescindiveis, do ponto de vista
politico, mas infelizmente, tam-
bém temos problemas permanen-
tes na afabetizacdo. Sabemos que
temos varios alunos neste pais que
passaram por oportunidades ricas
e ndo aprenderam a ler e escrever
somente por imersdo em eventos
de letramento.

Defendo a idéia de que preci-
samos recortar e descrever, no
conjunto de préticas de letramen-
to, aspectos especificos que pro-
vocam um certo sucesso no traba-
Ilho com decodificacdo, para
torna-los publicos, sem receio de
gue uma discussdo metodol dgica
sgja considerada um retrocesso.

Estaremos somando — e ndo sub-
traindo — uma perspectiva impor-
tante na formagdo e no oficio de
professor: o como fazer.

Quando alguns professores
insistem em permanecer com
determinados procedimentos nao
privilegiados nos discursos cienti-
ficos e pedagbgicos de inovagéo,
seriam desinformados ou estariam
nos mostrando a forga e a perma-
néncia de uma cultura pedagdgica

possivel de ser praticada? Quando
0s professores argumentam, contra
ou a favor, em torno de alguma
mudanca pedag0gica, ndo expres-
sam somente posicdes pessoais,
mas um conjunto de saberes que
herdam e modificam, em funcéo
de resultados pedagdgicos. Felizes
0s que tém memdria ou passam
por situacBes em que a meméria
pedagogica da alfabetizacdo possa
ser cultivada. o
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