ENTREVISTA

JUDITH GREEN
Interacao na sala de aula

e formacao de professores

udith L. Green, ao longo das Ultimas trés décadas, atuou nos diversos nivels de

ensino, da escola elementar ao ensino superior. Desde 1990 é professora e pes-
quisadora da Escola de Pés-Graduacéo em Educacdo da Universidade da Califérnia (EUA),
onde € uma das coordenadoras do grupo de pesquisa Santa Barbara Classroom Discourse
Group. Doutorou-se pela Universidade da Califérnia, onde desenvolveu estudos sobre as
relacBes entre ensino, aprendizagem, cultura e linguagem. Juntamente com seus colegas, tem
publicado artigos sobre pesquisa etnografica emlivros organizados pelo National Council
of Teachers of English, peda American Educational Research Association, e pela
International Reading Association. Estudos etnograficos sdo estudos desenvolvidos por
pesquisadores que procuram entender o modo de vida de grupos, através da observacao

do cotidiano, da lin- guagem e de outras praticas sociais. As pesquisas mais recentes de

Judith Green privile- giam 0 exame de como as préticas de sala de aula possibilitam o
acesso dos estudantes as diferentes disciplinas.

Como criangas ganham acesso ao conhecimento escolar? O que é considerado |etra-
mento e aprendizagem na instituicéo escolar? Como o conhecimento é social mente cons-
truido? Que oportunidades de aprendizagem sdo construidas em salas de aula, e quem
tem acesso a essas oportunidades? Judith Green vem explorando questdes desse tipo como

Entrevista concedida a membro do Santa Barbara Classroom Discourse Group, comunidade de pesguisa com-

Ceris Ribas, Sara Mourao
Monteiro e Maria Lucia
Castanheira. i i -
Transcricio e traducio: O engajamento dessa pesquisadora e de seus colegas no estudo de questdes referen-
Maria Lucia Castanheira.
Apresentacao: Ceris
Ribas, Sara Mourdo Mon-
teiro e Maria Lucia Cas-
tanheira

posta por professores etndgrafos, estudantes etndgrafos e outros etndgrafos da Universidade.

tes a aprendizagem, ensino, cultura e linguagem € orientado por teorias sobre a cons-
trucdo social do conhecimento e busca evidenciar como professores produzem teorias
com seus alunos e como essas teorias conduzem suas praticas. O objetivo do grupo é
identificar principios orientadores das praticas que visam possibilitar igualdade de

acesso para todos os alunos.
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Havia um interes-
se daquela comu-
nidade em saber
como 0s proces-
sos de ensino
apresentados, ana-
lisados e discuti-
dos durante o
curso eram desen-
volvidos em salas
de aula. Sheridan,
em suas pesqui-
sas, havia consta-
tado que mesmo
professores mais
experientes leva-
vam de quatro a
cinco anos para
transformar sua

sala de aula.

PP.: Qual o papd dauniversidadejunto
ao CaliforniaWriting Project (Projeto
de Producéo Escrita da Califérnia)?

Judith Green: O California Writing
Project constitui uma rede de formagao
de professores. Esse projeto iniciou-se
em Berkeley, em 1974, efaz parte deum
programa naciona de formagéo de pro-
fessores, com 167 regionais em todos 0s
estados do pais.

O papd dauniversidade nesse proces-
so de formacéo de professores € manter
adirecdo dos trabal hos e of erecer supor-
te organizacional e académico, sendo que
0s recursos financeiros vém dos gover-
nos federal e estadual. Esse projeto é
considerado um dos programas de forma-
¢80 de professores de maior sucesso no
pais. Cadaumadas 167 regionais do pro-
j€eto éassociadaaumauniversidade, mas
0 que estd em pauta, 0 que esta sendo
compartilhado entre os professores séo
suas proprias experiéncias. A idéiaéade
gue o melhor professor sobre os proces-
sos de ensino da escrita é outro profes-
sor que jateve éxito em seu trabal ho.

PP.: Como aconteceu, em 1990, o seu
contato com esse grupo de professores
guejavinham trabalhando juntos?
Judith Green: Aoiniciar meustraba
Ihos na Universidade da Califérnia, em
SantaBérbara, fui convidedaavisitar esse
grupo e conhecer seu trabalho, pois na
regi& de onde vinha ndo existia um pro-

jeto similar aesse. Conheci essegrupo de
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professores, sendo apresentadacomo uma
etnografa que desenvolvia estudos sobre
interagcbesem sdasde aula. Sheridan Blau,
Carol Dixon e eu iniciamos nossa con-
versa com professores vinculados a esse
grupo de formacdo porque estavamosinte-
ressados em compreender o que aconte-
ciaem suas salas de aula. Haviaum inte-
resse daguel acomunidade em saber como
0S processos de ensino apresentados, ana-
lisados e discutidos durante o curso eram
desenvolvidos em salasde aula. Sheridan,
em suas pesquisas, havia constatado que
mesmo professores mai s experientes|eva
vam de quatro a cinco anos paratransfor-
mar suasalade aula eintegrar diferentes
aspectos de trabal ho explorados durante o
processo de formacéo.

PP.: O que aconteceu, entéo?

Judith Green: O grupo indicou diver-
sas séries consideradas excelentes na
abordagem adotada. Esses professores
concordaram com nossa presenca em
suas salas de aula para o desenvol vimen-
to de pesquisas etnogréficas. Naguela
altura, ndo exploramos o trabalho que j&
havia sido desenvolvido nessa &rea, mas
fizemosleituraediscusséo dostrabal hos
de tedricos como Bakthin, Todorov.
Também lemos outros tedricos estran-
geiros, de maneiraque, nesse grupo, todas
as pessoas tiveram oportunidade de se
colocar no mesmo patamar de conheci-
mento. Estabel ecemos comparagbes entre
diferentes teorias e examinamos suas



ENTREVISTA
JUDITH GREEN

Quando iniciamos

esse trabalho de
pesquisa, combi-
namos com os pro-
fessores que eles
teriam o controle,
que a sala de aula
era deles, que era
um privilégio
nosso fazer parte
dela e que, nesse
sentido, nao iria-

mos interferir.

implicacBes para pensarmos a sala de
aula. Nesse processo de discussdo, fomos
reconstruindo o referencial tedrico, abase
tedrica do grupo e o que seriaaetnogra-
fiae seu uso nesse contexto de trabal ho.
O Santa Barbara Classroom Discourse
Group se constitui nesse espaco de dis-
cussOes em que se redinem profissionais
e estudantes de diferentes institui ¢oes.

PP.: Como sedefinearelacdo dos pes-
quisadores com as professores?
Judith Green: Quando iniciamos
esse traba ho de pesquisa, combinamos
com os professores que eles teriam o con-
trole, queasalade aulaeradeles, queera
um privilégio nosso fazer parte dela e
que, nesse sentido, ndo iriamos interfe-
rir. Eles teriam total controle sobre onde
nos assentariamos, o que fariamos e como
fariamos. Decidimos que nosso objetivo
seria o de examinar como o professor ou
professora, juntamente com seus aunos,
cria sua comunidade de escrita em sala
de aula. Iniciamos 0 processo de pesqui -
sacom aentrada de duas estudantes — pes-
quisadoras, uma de Taiwan e outra ame-
ricana, em uma sala de aula de sétima
série. Porém, uma delas quebrou todos
esses acordos quando interagiu com 0s
alunos de uma maneira que interrompia
o trabalho da professora enquanto ela
estavadando aulas. Além disso, essaaduna
— pesqguisadora, por conta propria, defi-
niu como objeto de seu estudo o tema
amor, sexo emorte. Eraumasétimasérie.

Diante disso, tomamosadecisdo deinter-
romper a sua pesquisa, umavez que ela
havia quebrado os acordos feitosinicial -
mente com os professores, trazendo pro-
blemas parao andamento do projeto. Esse
foi um fato marcante na construcéo de
umarelagdo de confianga com essa pro-
fessora e outros professores do grupo.
Posteriormente, ao nos reunirmos nova:
mente com o grupo, aprofessora de séti-
ma série narrou o acontecido e manifes-
tou aconfiangaque passou adepositar em
nos, em funcao da decisao que tomamos.
Como etnégrafos estamos entrando em
seu mundo para compreender o que sig-
nificaser membro desse mundo, ndo para
modificalo, ndo para intervir. E, além
disso, a professora tinha suas proprias
questdes, 0 que alevava aseinteressar por
certas partes dos nossos estudos. Como
consequiéncia disso, esses professores se
sentiram avontade paranos receber. 1sso
facilitou a nossa entrada na sala de aula
de outros professores, desde os primei-
ros instantes do ano, com nossas came-

ras de video e outros equipamentos.

PP.: Quetipos de questfes sdo exami-
nadas nas pesquisas desse grupo?
Judith Green: Uma questdo mais
geral € o que a perspectiva etnografi-
canosauxiliaaver do trabalho dos pro-
fessores e alunos em sala de aula? Os
professores conversavam sobre o qué €
COmo a perspectiva etnografica os aju-

dava a analisar sua propria prética e
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Essa é uma das
caracteristicas
desse curso de for-
macao: ter as
experiéncias de
trabalho comparti-
Ilhadas. A cada
ano novas pessoas
passaram a fazer
parte do nosso
grupo na universi-
dade e outros pro-
fessores se mos-
travam interessa-
dos em que traba-
Ihassemos com
eles em suas

salas de aula.

contribuiaparatornar visivel paraoutros
professores o trabalho que desenvol-
viam? Entdo, ndo faziamos a pesquisa
paramudar o ensino. Eles estavam dis-
postos a compartilhar e servir de exem-
plo no trabalho proposto para o ensino
da escrita. Essa € uma das caracteristi-
cas desse curso de formacdo: ter as
experiéncias de trabalho compartilhadas.
A cada ano novas pessoas passaram a
fazer parte do nosso grupo na universi-
dade e outros professores se mostravam
interessados em que trabalhassemos
com eles em suas salas de aula. Como
resultado desse trabalho de pesquisa,
foram produzidas cerca de 12 teses
durante esses anos. Foram também rea-
lizados encontros, nos quais os profes-
sores participavam e escreviam conos-
co artigos que foram publicados em
revistas especializadas.

PP.: Além dasinfor macGes que os pro-
fessorestinham do projeto, o que mais
0s motivava a participarem dele?
Judith Green: Os professores se
inscrevem no programa por vontade pro-
pria. Eles estdo motivados a voltar a
estudar, aanalisar como escrevem, Como
eles podem ajudar seus alunos a escre-
verem melhor. A motivagéo, portanto,
comega com isso, Ou Sgja, € um compro-
misso em aprender de novo, com aan&
lise de sua prética, com aexpansio desse
conhecimento. Os professores ndo se

véem como peritos, mas como pessoas
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que tém experiéncia e estdo dispostas a
compartilhar essa experiéncia com
outros.

PP.: Entdo, nesse processo, 0 que se
constituiu foi um grupo de trabalho,
com pesquisadores da universidade e
prof essores?

Judith Green: Recentemente,
Sabrina, uma professora daterceirasérie,
entrou paraa pos-graduacado e utilizou os
dados etnogréficos coletados anterior-
mente por outro pesquisador em suasala
paraescrever sua dissertacdo sobre letra-
mento académico. E Beth, outra profes-
sora que participava do grupo, esta tra-
balhando com os dados que uma pesqui -
sadora do grupo coletou em sua sala de
aulaparainvestigar como 0s dunos modi-
ficam, ao longo do ano escolar, o enten-
dimento que tém do que é ser estudante.
Somente essas duas professoras resol ve-
ram fazer pods-graduagao; os outros con-
tinuam trabal hando conosco e, se eles
demandam alguma coisa de suas salas
de aula, fornecemos os dados col etados
nesse processo. As vezes, eles escrevem
a partir desses dados. N6s analisamos o
gue os professores solicitam que sgjaana-
lisado, e outras questdes s80 negociadas
no grupo. As vezes, eles publicam jun-
tamente com os pesquisadores de sua
sdadeaula

PP: O quevocés aprenderam com todos
esses anos de trabalho?
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Os professores tor-
nam visivel para os
alunos o pensa-
mento, a logica
que ha por tras
das acoes. Eles
querem mostrar
por que, como,
quando e sob que
condicoes certas
coisas deveriam
ser feitas. Nao
querem simples-
mente dizer aos
seus alunos para
fazer isso ou aqui-

lo.

Judith Green: Essetrabaho noslevou
acompreender que hAum modelo deensi-
no e aprendizagem. Podemos descrevé-
lo de duas maneiras. Uma delas é andli-
sar padrdes em comum entre as diferen-
tes salas de aula pesquisadas. E um des-
ses padrdes € o compromisso dos alunos
em faar apartir de evidéncias. Por exem-
plo, ao fazer ainterpretacdo de um texto,
estapode ser diferente dados demai s par-
ticipantesdasdadeaula, mascadaumtem
defaar apartir de evidéncias parafunda-
mentar o que esta falando. Nos podemos
ver isso daprimeirasérie ao Gltimo ano do
ensino médio. Esse trabaho se desenvol-
ve apartir deteorias daleiturae daescri-
ta, para as quais existem mdltiplas inter-
pretacdes de um mesmo texto. Entretanto,
paraque se possater umadiscussao sobre
essas diferentes interpretaces ela deve
tornar-se plblica. A natureza publicadessa
discussdo regquer que se apresentem evi-
déncias, ndo somente opinides. Esse pro-
cesso de discusséo levao letor devoltaao
texto, avisdo do autor etambém abase de
sua propriainterpretacdo como leitor.

Outro conceito-chave, explorado nes-
sas sdas de aula, é aidentificagdo de
padrdes nos tipos de textos e nas ativida-
desdesenvolvidas. As criangas aprendem,
por exemplo, que autores podem escrever
de formas variadas. Ele pode ser um his-
toriador ou um matemético. Com isso
gprendem que existem diferentes padrdes.
Além disso, o trabal ho desenvolvido nes-
sas salas de aulatem conexdo com avida

cotidiana dos participantes, professores e
alunos. Nessas salas de aula vocé pode
escrever sua propriahistériae ndo somen-
teler histérias. No inicio do ano, os au-
nos escrevem sua historia como leitores,
Ou como mateméticos. Elestambém escre-
vem sua histériacomo aunos no ano ante-
rior, emoutrasdadeaula. Aofinal do ano,
eles escrevem sua histériarefletindo sobre
9 mesmos como aprendizes naguelaturma
em particular. Elestambém escrevem sobre
sua comunidade na sala de aula.

PP.: Por que é importante trabalhar
com o principio dainteracdo em vezda
autoridade na sala de aula?

Judith Green: Os professores tor-
nam visivel para os alunos o pensamen-
to, a légica que ha por tras das agdes.
Eles querem mostrar por que, como, quan-
do e sob que condic¢Bes certas coisas
deveriam ser feitas. Ndo querem sim-
plesmente dizer aos seus alunos para
fazer isso ou aquilo, pois compreendem
gue os resultados e as consequéncias do
dominio das acdes por parte deles sdo
diferentes em cada uma dessas condi-
¢oes. Se os alunos compreendem aloégi-
ca que ha por trés das acfes propostas
pelos professores, eles podem optar.
Porém, se eles sdo comandados, podem
se tornar resistentes ou seguidores obe-
dientes. Os professores querem que os du-
nos tenham condi ¢des de dominar as pos-
sibilidades das préticas, ndo smplesmen-

te executé-las.
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E o que precisa
ser feito: ensinar a
ser um escritor, e
nao simplesmente
a escrever. Forma-
se um escritor que
desenvolve certas
praticas, que se
tornam pdblicas e
sujeitas a criticas.
Afinal, existe um
conjunto de expec-
tativas, normas,
padroes para escri-

tores.
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PP.:: Como os principios do trabalho
desenvolvido pelo professor podem con-
tribuir para aformacgéo dos alunos?

Judith Green: Umadas professoras
gue participa do grupo afirma que gos-
taria que seus alunos fossem os guar-
didesde suapropriaforca, de suasamas,
0 que € uma perspectiva critica. O proje-
to deformagdo vé as préticas de andlise
criticade formapositiva. Saber como ser
um escritor e 0 que os escritores fazem,
por exemplo, constitui abase do projeto.
Isso nédo é considerado apenas pedagogia
critica. E o que precisa ser feito: ensinar
aser um escritor, e ndo simplesmente a
escrever. Forma-se um escritor que desen-
volve certas préticas, que setornam publi-
casesyjeitasacriticas. Afinal, existeum
conjunto de expectativas, normas, padroes
para escritores.

A linguagem gue ouvimos nessas
salasde aulaémuito diferente daquelauti-
lizada em outros tipos de ensino. E ndo
é simplesmente na escrita ou na leitura
Esses grupos interrogam: o que signifi-
ca ser um historiador? O que um histo-
riador faz? A pesquisade Doug Baker em
um curso de arte demonstra como uma
professora, com experiénciaem arte, tra-
balhaem salade aulaparafazer com que
0s alunos se apropriem de um conjunto
de expectativas e normas sobre o que
serd considerado arte ou uma critica de
arte dentro daquelasalade aula. Isso sig-
nifica que dentro de uma comunidade

existem parametros parase avaliar o que
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€ umaparti cipacao apropriada, mais pro-
fissiond, e os dunostém, por meio desse
curso de arte, oportunidade de se apro-
priar disso. O aluno faz certas coisas ndo
porque o professor Ihe digaquefaca, mas
porgue esta se tornando membro de uma
comunidade maior, que possui certas
expectativas.

H& uma pega desse quebra-cabeca
sobre a qual aindando falel e que cons-
titui um dos principiosdetraba ho desen-
volvido. As diferentes disciplinas ndo
controlam o que se faz em sala de aula.
A pecaquefataestarelacionadaa seguin-
te pergunta: como conectar 0S recursos €
conhecimentos que os a unostrazem com
0 que fazem e aprendem na escola, sem
gue aescolasgaaunicaelegitimaforma
de pensamento? Atentos a essa questao,
os professores, freqlientemente, propdem
aos aunos que pratiquem, em casa, dgum
tipo de observacéo e utilizem recursos
para escrever. Por exemplo, um caderno
paraanotar coisasinteressantesvistas ou
ouvidas em qualquer espago, e ndo ape-
nasnasaladeaula. Dessaforma, asfron-
teiras da escola ndo sdo as paredes da
sala de aula. As escolas s8o abertas e a
comunidade passa a ser vista como um
texto, afamilia se torna um texto, todas
as coisas podem ser vistas como textos a
serem lidos e compreendidos pelos au-

NOS e seus profre&

PP:Vocé poderianosfalar sobreaorga-

nizacéo do trabalho em sala de aula?
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Os alunos estao
sempre estabele-
cendo compara-
coes entre diferen-
tes interpreta-
coes. Nesse con-
texto de trabalho,
0 conhecimento
nao é somente do
individuo, mas é
publico e se torna
publico, nao
somente para se
julgar se é bom ou
ruim, ha uma

outra razao de ser.

Judith Green: Uma caracteristica
comum a essas salas de aula é a forma
como €las se organizam em diferentes
situacBes. Assim, 0s professores passam,
por exempl o, do traba ho com todaaturma
para pegquenos grupos, chegam ao indivi-
dual e depois voltam para a turma como
um todo. O que se vé sdo diferentes for-
mas para se desenvolver o trabalho. Um
mesmo assunto pode ser discutido em
diferentes contextos. Os alunos podem
escrever em grupos, mas vém discutir
individua mente com a professora sobre
0 texto produzido e depois apresentam o
texto paraaturmatoda. Numasaado ens-
no médio, os alunos podem ser solicita
dos avoltar ao texto individua mente se,
apos terem discutido em pequenos grupos,
encontrarem visdes diferentes e ndo con-
cordarem entre si. Eles retornam ao tra-
balho individual para buscar evidéncias
gue déem suporte a0 seu argumento e
podem retornar a discussao em grupo.
Dessaforma, os aunos estéo sempre esta
belecendo comparactes entre diferentes
interpretagdes. Nesse contexto de traba-
lho, o conhecimento ndo é somente do
individuo, mas é publico e setornapubli-
€O, N30 somente para se julgar se é bom
ou ruim, hAumaoutrarazédo de ser. Além
disso, essa variagdo de interlocutores em
salade aulafaz com que o professor ndo

seja a Unicafonte de conhecimento.

PP.: Quetipo de questdes 0 seu grupo
costuma pesquisar?
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Judith Green: Uma das questfes
que jafoi examinada em nosso grupo €
a do letramento escolar. Analisamos
como o | etramento escol ar é construido,
e ndo simplesmente alguma coisa que
nomeamos letramento. Quais sdo as
demandas de |letramento e quai s seriam
as praticas de letramento nas diferentes
disciplinas numa sala de aula da escola
elementar? Como essas demandas s&o
construidas e quem tem acesso a essas
préticas? O simples fato de estar numa
sala de aula ndo significa que se tenha
acesso a essas préticas. Quem pode usar
essas préticas? Com que proposito e de
gue maneira? Outra questéo abordada é
aigual dade de acesso. As vezes, com cer-
tas criangas € necessario desenvolver
atividades diferenciadas para que €elas
possam ter a mesma chance que outras.
O grupo se volta também para investi-
gar préticas de letramento, ndo habilida-
des, mas as formas de fazer. E como
umateoriada cultura orientada pela pra-
tica. A prética de ser um cidadao no
Brasil ndo é a mesma de outros paises.
As préticas para ser um cientista néo
s80 as mesmas em fisicae em biologia,
por exemplo. 1sso demonstra que, mesmo
dentro de um mesmo campo, como no
daciéncia, as praticas sdo diferentes. O
aluno precisa aprender essas praticas
para se tornar letrado, para demonstrar
para outros que sabe como fazer biolo-
giaou, ainda, como fazer fisicacomo um

fisico. NOs investigamos, entéo, a pro-



ENTREVISTA
JUDITH GREEN

Temos também
pesquisado sobre
as identidades que
os alunos podem
ter em sala de
aula. Nao a identi-
dade no singular,
mas a multiplicida-
de de identidades
criadas por meio
dos diferentes
tipos de interacao
estabelecida entre

os participantes.

gressao do conhecimento ao longo do
tempo e as consequiéncias advindas do
fato de se saber ou ndo certas coisas.
Também temos investigado questfes
sobre bilinglismo, porque ha inglés e
espanhol nas salas de aula. Temos tam-
bém pesquisado sobre as identidades
gue os alunos podem ter em salade aula.
N&o aidentidade no singular, mas amul-
tiplicidade de identidades criadas por
meio dos diferentes tipos de interagdo
estabel ecida entre os participantes. Uma
das questBes examinadas &, entdo, quais
s80 asidentidades potenciai s disponiveis
ao0s alunos nas oportunidades de apren-

dizagem em sala de aula?

PP.: Isso éuma decorrénciadarelacéo
estabelecida entre professores e alu-
nos?

Judith Green: N&o é somente no
plano darelagdo entre professor e auno,
mas também no plano das rel agdes entre
0s pares, de alunos com alunos. A pro-
fessora precisa estar ciente do que acon-
tece dentro dos pequenos grupos, ndo
somente no plano col etivo daturma. Um
exempl o interessante ocorreu numa sala
de aulade segunda série. Trésaunos pro-
duziam um texto em grupo. Um desses
alunos falava apenas o espanhol e os
outros dois eram bilinglies (espanhol €
inglés). A professora se aproximou desse
grupo e percebeu que os aunos bilin-
gues estavam utilizando somente oinglés,
fazendo com que o terceiromenino ficas-
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seforado grupo. A professora haviafor-
mado aquele grupo propositadamente,
porque sabia que os alunos também fala-
vam espanhol. Ao ver como 0 grupo esta-
va trabalhando, conversou com os dois
alunos bilinglies sobre como poderiam a
gudar o colega, Toni, afazer parte das ati-
vidades. Os dois responderam que eles
poderiam falar em espanhol e assim o
fizeram. Dessaforma, Toni teve possibi-
lidade de experimentar outra identidade
e passou a ser participante ativo do grupo
de trabal ho.

PP.: A linguagem que vocé utiliza para
falar sobre essas questfes € bastante
peculiar. Por que épreciso essetipode
linguagem para falar sobre a sala de
aula?

Judith Green: Se acreditamos que
0 conhecimento é construido a partir
de determinado ponto de vista, entdo,
toda teoria, seja informal ou formal,
pessoal ou publica, vem de um determi-
nado angulo. Isto produz uma maneira
de ver o mundo, de falar sobre ele, e per-
mite que se fale sobre algumas coisas e
nado sobre outras. O que todos assumem
como simplesmente uma maneira de
falar é narealidade, constituido a par-
tir de uma perspectiva epistemol dgica,
umamaneira de ser, conhecer e fazer a
que nos chegamos num determinado
momento de nossa histoéria. Entéo, nada
€ natural. Precisamos nos perguntar

COMO as C0isas se tornaram o que sdo.
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Nao creio que seja
possivel a alguém
refletir no momen-
to em que as coi-
sas estao aconte-
cendo e fazer
mudancas imedia-
tas. Precisamos
de tempo para
pensar. Esse é um
aspecto fundamen-
tal da pesquisa e
do ensino que pre-
cisa ser compreen-
dido.

Eu n&o posso falar de salade aulausan-
do a linguagem behaviorista, quando
procuro ver esse espaco de outro ponto
de vista. Com alinguagem do behavio-
rismo se pode falar do que é melhor ou
pior, ndo do que é diferente. Precisamos
de uma outra linguagem. Ent&o, séo
diversas razdes que nos levam a preci-
sar de uma outra linguagem. Razdes

politicas, por exemplo.

PP.:Como vocé analisa o trabalho
desenvolvido com esse grupo deprofes-
sores ao longo dos anos?

Judith Green: Em funcéo do perio-
do prolongado do nosso trabalho, nés
analisamos o impacto de vérias reformas
educacionais nas salas de aulas. Esse
impacto raramente acontece da manei-
racomo foi plangjado ou de acordo com
0s objetivos divulgados publicamente.
Quando as mudangas propostas eram
menores, por exemplo, quando um pro-
fessor precisava mudar a série em que
trabal hava, ele encontrava outras manei -
ras de fazer o seu trabalho. Porém, o
nivel de controle tem sido maior nos
ultimos anos e as reformas tém limita-
do bastante 0 que esses professores
podem fazer.

Paralelamente as reformas educa-
cionais, existem desencontros no mundo
da pesquisa sobre o que vale como evi-
déncia. Nesse caso, somente nimeros
estatisticos tém valido como evidéncia,

ou somente estudos comparativos entre
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diferentes salas de aula definidas por
escol ha aleatéria. Por meio do Office of
Research and Inclusion, um novo
I nstituto de Ciéncias da Educacéo, con-
sideram-se como pesquisa somente
alguns estudos de larga escala com sis-
temas de observacéo que ndo olham,
mas examinam o que acontece dentro da
salade aula. Apenas grandes testes tém
sido considerados. O movimento de pen-
sadores e 0 governo estéo definindo o
que pode ser considerado como pesqui -
sa nos Estados Unidos. Isso esta abrin-
do a possibilidade de se considerarem
outras abordagens que ndo sejam estu-
dos de grande escala.

Ja desenvolvi pesquisas utilizando
observacOes em larga escala e posso
demonstrar como outro tipo de estudo,
a microanalise do discurso, pode ser
melhor. Porém, € muito mais intensa,
laboriosa. E necessério analisar por longo
prazo e transcrever os dados de manei-
rassteméatica. Podemos faar das mudan-
¢as acontecidas ao longo do tempo no
processo de trabal ho desses professores.
Essa aprendizagem pode ser vista, geral-
mente, no ano seguinte, ndo imediata-
mente. N&o creio que seja possivel a
alguém refletir no momento em que as
coi sas estdo acontecendo e fazer mudan-
casimediatas. Precisamos de tempo para
pensar. Esse é um aspecto fundamental
da pesquisa e do ensino que precisa ser

compreendido.



